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Zusammenfassung des Beitrags

Gegenstand dieses Artikels ist ein projektbezogenes und interdisziplindres Lehrformat an der Pida-
gogischen Hochschule Ludwigsburg. Studierende verschiedener piadagogischer Studienginge planen
(seit 2017 gemeinsam mit Lehramtsstudierenden aus Ruminien und Serbien) ein 12tigiges Sprach-
férdercamp fiir Jugendliche aus Stidosteuropa, die in der Schule Deutsch als Fremdsprache lernen
und ihre miindlichen Sprachfertigkeiten weiterentwickeln wollen. Das Projekt stutzt sich konzeptio-
nell auf den film- und theaterpidagogischen Sprachférderansatz (vgl. Holdorf / Maurer 2017). Ziel
ist es, mit film- und schauspielpidagogischen Methoden eine authentische Lernumgebung zu schaf-
fen, in dem die Teilnehmenden fiir die mtndliche Sprachproduktion motiviert werden. Das Lehran-
gebot richtet sich an Studierende, die in mindestens einem der Bereiche Sprache, Film und Theater
tiber Vorkenntnisse verfiigen.

Seit sechs Jahren wird das Lehrangebot regelmiB3ig an der Pddagogischen Hochschule Ludwigsburg
ausgebracht. Obwohl die Teilnahme einen vergleichsweise hohen Aufwand bedeutet, engagieren sich
Jahr fir Jahr 12-15 Studierende im Projekt. In diesem Artikel werden die Besonderheiten des Semi-
narkonzepts hinsichtlich Zielhorizont, Struktur und Inhalt dargestellt und konzeptionell eingeordnet.

Schliisselbegriffe: Interkulturelles Lernen ® innovative Hochschuldidaktik ® Filmbildung e Theaterpdida-
gogik ® Sprachfordernng DaZ/Dal" ® forschende 1 ehre

Einleitung

Der Umgang mit Heterogenitit ist eine Herausforderung, die sich angehenden Pidagog*in-
nen und Lehrpersonen in einer sich immer weiter ausdifferenzierenden Gesellschaft konti-
nuierlich stellt. So sind unterschiedliche Sprachkompetenzniveaus und Sprachnutzungsstile
der Schiiler*innen im Unterrichtsalltag — haufig vor dem Hintergrund familidrer Mehrspra-
chigkeit und zunehmend im Kontext der Nutzung sozialer Medien (Stichwort: Chatsprache
oder Kauderwelsch) — nur von Lehrpersonen zu férdern, die tiber Kompetenzen in den Be-
reichen Sprachdiagnostik und Sprachférderung Deutsch als Zweit-, respektive Fremdspra-
che verfiigen. Vor allem an Haupt-, Real- und aktuell an Gemeinschaftsschulen sind Kon-
zepte gefragt, die Sprachlernprozesse der Schiilerinnen und Schiiler ressourcenorientiert und
auf motivierende und sinnhafte Weise unterstutzen.

Ein solches Sprachférderkonzept liegt dem Projektseminar “Film-Sprache-Begegnung” zu-
grunde. Die Bereiche «Deutsch-als-Fremd- bzw. Zweitsprache», «Filmproduktion» und
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«Filmschauspiel» werden dabei auf motivierende und konstruktive Weise aufeinander bezo-
gen. Dadurch entstehen Sprechanlisse in handlungsorientierten, situativen und authenti-
schen Kontexten. Die Lernenden aktivieren ihr passives sprachliches Wissen und wenden es
an, um mit Gespriachspartner*innen situativ und spontan zu kommunizieren. Motivation
durch sprachliche Erfolgserlebnisse und der Aufbau eines positiven sprachbezogenen Selbst-
konzepts sind wichtige Anliegen des film- und theaterpadagogischen Sprachférderansatzes
(vgl. Truby 2016, vgl. Beer u.a. 2017, vgl. Holdorf/Maurer 2013).

Die Grafik reprisentiert die Schnittfelder, die sich zwischen Film, Schauspiel und Sprache ergeben. Im
Projektseminar siberschneiden sich nicht immer alle Felder, es werden aber immer Schnittmengen mwischen
mindestens wei Feldern gebildet.

Das Projektseminar findet im fremdsprachlichen Kontext mit Jugendlichen aus osteuropai-
schen Liandern statt. Die Expertise, die die Studierenden im Projekt erlangen, kénnen nach
unserer Einschitzung auf den schulischen bzw. auf3erschulischen Kontext ihrer spateren Ar-
beit mit DaZ-Schiler*nnen in Deutschland Gibertragen werden.

Das Seminar richtet sich an Studierende der PH Ludwigsburg (Lehramt Deutsch; Bachelor
Kultur- und Medienbildung). Seit 2017 nehmen auflerdem Studierende der Babes-Bolyai
Universitit Klausenburg in Ruminien und der Universitit Kragujevac in Serbien teil. Das
Seminarangebot besteht aus einem zweiteiligen Prisenzblock, einer kollaborativen Online-
phase, einer Praxisphase in Ruminien und einem Nachtreffen.

Die Fachexpertise wird durch ein interdisziplinir zusammengesetztes Dozierendenteam aus
Deutschland, Schweiz und Ruminien sichergestellt.
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Film - Schauspiel - Sprache

Die Studierenden nehmen an einem thematisch dichten Projektseminar teil. Sie erwerben die
Fahigkeit, mit interkulturell zusammengesetzten Jugendgruppen medien- und theaterpida-
gogisch zu arbeiten. Die Herausforderung besteht darin, eine Gruppe von acht jugendlichen
Deutsch-als-Fremdsprache-Lernenden aus Serbien, Kroatien, Ruminien und Ungarn bei der
Produktion von kurzen Spielfilmen zu begleiten und auf die unterschiedlichen Sprachvoraus-
setzungen flexibel einzugehen. Dabei muss auch die Gratwanderung zwischen Produktori-
entierung und Prozessorientierung bewiltigt werden (vgl. Rosch 2012). Die Medienprodukte,
die Spielfilme, sind ein positiver Nebeneffekt eines aktivierenden und kreativen Sprachlern-
prozesses. Der «film- und theaterpidagogische Sprachférderansatz» (Holdorf/Maurer 2017)
zielt darauf ab, die Sprachlernenden durch konkrete Produktionssituationen z. B. in der Pla-
nung des Films (Ideenfindung, Storytelling, Figurenentwicklung, ...) oder bei der Teamarbeit
am Filmset zur mindlichen Kommunikation in der Fremdsprache Deutsch zu motivieren
und durch themenbezogene Wortschatzarbeit die Grundlage fiir einen kommunikativen Pro-
duktionsprozess zu entwickeln.

Fir die Jugendlichen geht es darum, sich innerhalb kurzer Zeit zu verstindigen und gemein-
sam zu einem Ergebnis zu kommen, wihrend die formale Prizision beim Sprechen («mor-
phologisch-syntaktische Qualifikation»; Ehlich 2007, 22f) zunachst weniger entscheidend ist.
Die pidagogische Arbeit mit Film und Schauspiel bietet vielerlei Moglichkeiten, durch kor-
persprachliche und niederschwellige Ubungen das Selbstbewusstsein fiir die Sprachproduk-
tion zu stirken oder durch einfache Improvisationen die sprachliche Schlagfertigkeit zu for-
dern. Konzeptionelle Grundlagen des film- und theaterpiddagogischen Sprachférderansatzes
wurden bereits an anderer Stelle veroffentlicht (z. B. Holdorf/Maurer 2013, Triby 2016,
Holdotf/Maurer 2017).

Im Folgenden soll der Fokus auf der Ausbildung der Studierenden und auf der Konzeption
des interkulturellen und intermedialen Projektseminars an der Pidagogischen Hochschule
Ludwigsburg liegen.

Die Ziele im Einzelnen

Die Studierenden werden an den gebrauchsbasierten Sprachlernansatz («Focus on meaningy)
herangefithrt. Der Fokus liegt dabei auf der funktionalen Bedeutung der Sprache in konkre-
ten Kontexten. Die sprachlichen Handlungen haben fiir die Lernenden im Sinne der Prag-
matik einen konkreten Nutzen. Viele Jugendliche, die das Sommercamp besuchen, weisen
durch den meist auf sprachstrukturelle Aspekte (Grammatik) ausgerichteten Deutsch-als-
Fremdsprachenunterricht in ihren Herkunftslindern vor allem in schriftlichen Bereichen
bzw. in der literarischen Bildungssprache (CALP[1]) (vgl. Ahrenholz 2008, 72) hohe Kom-
petenzen auf.

Im Camp sollen sie dagegen lernen, ihre Sprachkompetenzen auch spontan in situativen
Kontexten anzuwenden, auch wenn sie dabei die formalsprachlichen Konventionen (z. B.
Syntax und Morphologie) nicht vollumfinglich einhalten. Es geht in erster Linie darum, die
Aushandlungs- und Gestaltungsprozesse einer Filmproduktion zu verstehen und selbst ver-
standen zu werden. Die Studierenden miissen hierfiir einen geeigneten Rahmen schaffen,
indem sie den film- und theaterpidagogischen Sprachférderansatz didaktisch reflektiert an-
wenden. Hierflr ben6tigen sie Kompetenzen in den Bereichen Filmgestaltung, Filmpadago-
gik, Schauspiel, Theaterpidagogik, Sprachwissenschaft und Sprachdidaktik. Voraussetzung
tir die Teilnahme am Projektseminar sind Vorkenntnisse in mindestens einem der genannten
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Bereiche. Aufgrund der komplexen Thematik und wegen der spezifischen Rahmenbedin-
gungen (Kompaktseminar mit Onlinephase und Exkursion nach Ruminien) ist das Pro-
jektseminar nicht mit reguliren Seminaren zu vergleichen. Die Teilnahme ist fiir Studierende
und Dozierende mit einem hohen Zeitaufwand verbunden. Entsprechend ambitioniert sind
daher die weiteren Ziele:

Methodisches Handlungsrepertoire vermitteln

Konkrete Methoden und Ubungen zur Verbindung von Film- und Schauspielpidagogik mit
Sprachférderung in der Praxis bilden den Kern des Ansatzes. Es gilt, ein mdglichst breites
Spektrum solcher Ubungen aktiv zu erproben und anschlieBend auf der Metaebene sprach-
didaktisch zu reflektieren. Die Teilnehmenden werden befihigt, einzelne Aspekte des Ansat-
zes auf ihren eigenen pidagogischen Praxiszusammenhang zu ibertragen und entsprechend
anzupassen. Das Seminar stellt eine wichtige Erginzung zu weiteren Angeboten der Hoch-
schulen in den Bereichen Sprachdidaktik und Medienpadagogik dar, die ansonsten eher the-
oretisch ausgerichtet sind.

Unmgang mut Heterogenitdt

Die Studierenden lernen Kriterien zur Gestaltung von subjektorientierten Lernumgebungen
kennen. Sie kénnen didaktische Arrangements im Schnittfeld von Filmbildung und Sprach-
torderung so designen, dass einerseits individuelle Lernwege moglich, andererseits problem-
l6sendes und sozialkonstruktivistisches Lernen im Team nétig sind. Sie lernen, wie man Ta-
lente und Fahigkeiten einer heterogenen Gruppe erkennt und wie man sie im Rahmen eines
Filmprojekts auf sinnvolle Weise einsetzt.

Professionalisiernng an der Schnittstelle «schulisch-anfSerschulisch»

Durch den interdisziplinaren Austausch von Lehramtsstudierenden und Studierenden des
auflerschulischen Studiengangs Kultur- und Medienbildung profitieren beide Gruppen. Sie
tauschen nicht nur die Sprach-, Schauspiel- und Filmexpertise aus, sondern 6ffnen sich ge-
genseitig auch Horizonte kinftiger Synergien zwischen formaler und non-formaler Bildung.
Der Abbau von Hemmungen zwischen beiden Berufsgruppen ist im Lichte der Entwicklung
im Bereich Ganztagsschule zukunftsweisend. In gemischten Expertenteams findet Peer-to-
Peer-Wissenstransfer statt. Dies wird durch den gezielten Einsatz der Methode «Lernen
durch Lehren» (LdL) von Jean-Pol Martin (1996) erreicht.

Interkulturelle Sensibilisiernng

Durch die interkulturelle Zusammensetzung des Dozierendenteams, der Studierenden-
gruppe und der jugendlichen Teilnehmenden lernen die Studierenden unterschiedliche pada-
gogische Stile, hochschuldidaktische Vermittlungsformen und Zuginge kennen; sie erhalten
Einblick in Gemeinsamkeiten und Unterschiede landesspezifischer Bildungssysteme. Als Be-
treuer*innen von kulturell heterogen zusammengesetzten Teams entwickeln sie interkultu-
relle Kompetenz und setzen ihre Erfahrungen in Vermittlungs- und Betreuungssituationen
unmittelbar um. Auch sprachlich entwickeln sie ein Bewusstsein fiir die Besonderheiten und
Unterschiede der Herkunftssprachen und kénnen dadurch ihre Sprachférderinterventionen
reflektiert und zielgerichtet planen und umsetzen. Sie erkennen bei der Arbeit mit Jugendli-
chen aus verschiedenen Lindern, wie Mehrsprachigkeit gewinnbringend thematisiert und ge-
nutzt werden kann.
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Ein Student diskatiert mit einem Jugendlichen die Kameraeinstellung.

Aufbau und Methodik des Projektseminars

Onlinephase 2tagiger Prasenzblock
Flipped Classroom Erprobung und Peer

3tagiger Prasenzblock 3wochige
Curriculum Theater/Film Vorbereitungsphase
Prinzipien d. (p2p, Online)

Sprachférderung

kollaborative Onlinephase
Vermittlungsformen
entwickeln

«Inverted Classroom» - Individuelle Onlinephase

Nach einem gemeinsamen Kickoff, einer Informationsveranstaltung zum gesamten Projekt,
beginnt das Projektseminar mit einer Onlinephase. Im Sinne des «Inverted-Classroom-An-
satzes» (Haag u.a. 2016) erarbeiten sich die Studierenden vorab wesentliche Prinzipien der
Sprachforderung mithilfe von Materialien auf einer Lernplattform. Zentrales Element der
Plattform sind Videos, die typische Situationen aus dem Kontext vergangener Camps zeigen.
Der Fokus liegt auf der Sprachperformanz der Jugendlichen und auf der didaktischen Vor-
gehensweise der Studierenden, die die Jugendlichen begleiten. Anhand von Beobachtungs-
auftrigen zu den Videos werden die Studierenden fiir wesentliche sprachdidaktische Phino-
mene sensibilisiert.
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«Den film- und theaterpidagogischen Ansatz erleben» - 3tigiger Prisenzblock

Film- und theaterpdidagogische Selbsterfabrung

Die Ergebnisse der vorgingigen Onlinephase werden im ersten 3tigigen Prisenzblock aus-
gewertet und eingeordnet. AnschlieBend werden die Prinzipien der Sprachférderung mit
konkreten film- und theaterpidagogischen Ubungen verkniipft. Die Studierenden bearbeiten
Auftrige, agieren selbst in Lernumgebungen und gestalten kleine Filmprodukte, dhnlich wie
es auch die jugendlichen Deutsch-als-Zweitsprache-Lernenden im Sprachférdercamp tun.

Studierende erproben Filnrilbungen

Das Ausprobieren von Ubungen und die Arbeit an Kleinprojekten im geschiitzten Raum des
Seminars ist die Erfahrungsgrundlage, die die Studierenden anschlieSend befdhigt, ein an die
individuellen Sprachfertigkeiten der Jugendlichen angepasstes Set an Film- und Theater-
tibungen zusammenzustellen.

Sie lernen Abldufe und Handlungen zu versprachlichen und gleichzeitig den eigenen Rede-
anteil moglichst gering zu halten. Sie reflektieren ihren eigenen Sprachgebrauch, achten auf
langsame und deutliche Artikulation, markieren Wortgrenzen und erkennen, wie sich mit
Unterstiitzung durch Visualisierungen klare und einfache Arbeitsanweisungen formulieren
lassen. Sie machen sich Sprachroutinen und hiufig bendtigte Satzstrukturen der Film- und
Schauspielarbeit bewusst und nutzen die Mehrsprachigkeit als Ressource z. B. im Rahmen
von Sprachvergleichen. In Vorbereitung auf das Sommercamp konzentrieren sich die Stu-
dierenden auf Wortschatzarbeit und Wortschatzerweiterung im Sinne des fiir die Zusam-
menarbeit am Filmset ben6tigten «Wordingy.
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FILM- UND THEATERPADAGOS

 SPRACHFORDERUNG

1 2 3 4 5 6

WER? ‘ ‘
WAS? | «Ruhe bitte, wir drehen!» «Kamera klar?» «Kamera lauft!» «Ton klar?» «Ton lauft» «Licht klar?»

7 8 9 10 1
WER? |

Q' ALLE

Szene wird gedreht
WAS? | «Licht ist klar» «Szene X, Take Y, Action!» | «und Bitte!» «Danke, das wars» / «Cut»
- Klappe féllt

o020

Sprachroutinen am Filmset (Screenshot aus Arbeitsmaterial).

Das Sprachbhandeln der pidagogischen Begleitung

Simtliche film- und theaterpiadagogischen Aktivititen in der Prisenzphase werden mit der
«sprachdidaktischen Brille» kritisch betrachtet und anhand folgender Leitfragen diskutiert:

¢ Wie miussen mindliche und schriftliche Arbeitsanweisungen formuliert sein, damit
auch Jugendliche mit geringen Sprachkenntnissen sie verstehen?

e Wie kénnen komplexe filmische Sachverhalte sinnvoll veranschaulicht werden, dass
nur wenig verbale Erklirung zusitzlich nétig ist?

¢ Wie kénnen filmische Gruppenaufgaben so gestaltet werden, dass die Jugendlichen
moglichst viel untereinander aushandeln miissen?

e Wie kénnen Jugendliche mit geringen Sprachkenntnissen unter Einbezug ihrer Stirken
in den Prozess eingebunden und fir aktives Sprachhandeln motiviert werden?

Die Studierenden befassen sich gleichermal3en mit sprachdidaktischen Fragen. Sie kénnen
dartiber hinaus aber wihlen, in welchem der inhaltlichen Bereiche - «Filmgestaltung» und
«Filmschauspiel» - sie eine vertiefte Expertise erwerben wollen. Wahrend des ersten Pra-
senzblocks finden zu beiden Schwerpunkten zeitgleich entsprechende Inputs statt. Die In-
halte beider Bereiche konnen an dieser Stelle nur kurz umrissen werden:
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Inhalte im Bereich Filmschauspiel und Filmgestaltung

SRR

Mimik / Gestik, Gestalten / Figuren
Emotionen entwickeln

Geschichten
entwickeln

" )/
Vertrauen aufbauen Selbstbewusstsein
Koérperbewusstsein

Inbalte aus dem Seminarschwerpunkt «Filmschanspiely

Improvisations- Sperzifika des
fahigkeit Filmschauspiels

Im Bereich «Filmschauspiel» geht es vorrangig um vertrauensbildende Ma3nahmen und
um die Entwicklung des Selbstbewusstseins. Niederschwellige Improvisationstibungen sol-
len die spontane Sprachproduktion unter Einsatz der Korpersprache etleichtern. Fir das
Filmschauspiel werden am Beispiel von Emotionen insbesondere Grundlagen der Mimik
und der Gestik vermittelt und sprachdidaktisch nutzbar gemacht. Das Thema «Storytelling
im Film» wird tber die Entwicklung von Figuren vorbereitet. Geschichten entstehen z. B.
durch kontextbezogene Improvisation, wenn die Figuren in verschiedene Situationen ge-
stellt werden und / oder wenn sie sich in verschiedenen Kontexten begegnen.

I Syt & |
Gesprachsaufldésung Dramaturgie,
filmisches Erzahlen

Spannungsformen Umgang mit
Hilfsmitteln

Inhalte aus dem Seminarschwerpunkt «Filmgestaltungy

Im Bereich «Filmgestaltung» wird besonders die «Bildsprache» - als interkulturell geteilte
Ausgangsbasis - in den Blick genommen. Hierzu zihlen unter anderem bildkompositorische
Aspekte, Grundlagen der Kameraarbeit und die visuelle, den Wahrnehmungsgewohnheiten
der Zuschauer angepasste Auflésung von typischen Handlungen (z. B. Gesprichen) in ein-
zelne Einstellungen. Zum Handwerkszeug im Bereich Film zihlen auflerdem der Aufbau
von Spannung, die Arbeit an einem Filmset und der Umgang mit technischen Hilfsmitteln
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wie Mikrofonen, Scheinwerfern, (Schwebe-) Stativen etc. Alle Aspekte werden praxisbezo-
gen und im Rahmen kleiner handlungsorientierter Miniprojekte eingefihrt.

Das Prinzip «Lernen durch Lehren» (LdL, vgl. Martin 1996) ist ein wichtiges Element im
gesamten Projektseminar. Nach den fachlichen Inputs zu Film und Filmschauspiel bilden die
Filmexpertinnen und -experten gemischte Stammgruppen und vermitteln sich bei der Reali-
sierung kleiner Filmprojekte das jeweilige Handwerkszeug des Gegenschwerpunkts peer-to-
peer. Lernen durch Lehren erméglicht einen kommunikativen Wissenstransfer und bietet
vielfiltige Sprechanlisse, weswegen diese Methode auch im Sommercamp mit den Jugendli-
chen angewendet wird.

«Sprachférdermaf3nahmen planen» - Kollaborative Onlinephase

Die Onlineplattform www.sprachfoerderung.en

Simtliche Ubungen und Methoden der film- und theaterpidagogischen Sprachférderung

o onnn e o weonn st e oo s (D (RRR) wurden in den letzten Jahren im Rah-
“ 7 men des Projekts von Dozierenden
SR . und Studierenden entwickelt, in der
—— _ Praxis erprobt und im Rahmen von
Lemiee Operbick w . Praxisforschung wissenschaftlich eva-

= sichin einem kurzen Video vorstedien Konnen

+ e | omemme B luiert (z. B. Triiby 2016, Beer 2016).

Kormera oder de Knmero-hpp des Tabess Video vor und ortentieren sich dabel an einem
prestay vorgegebenen und einfachen Fragekatalog.

e ‘ W | Sic sind auf der Oanlineplattform
i ) www.sprachfoerderung.eu publiziert.
Die Onlineplattform enthilt nicht nur
Hinweise 2zu Rahmenbedingungen,
Zielen und zur methodischen Durch-
fiihrung der Ubungen, sondern auch

ICH HEISSE...!

i Beispiele fiir Filmergebnisse der Ju-
5 gendlichen sowie videografierte pada-
o gogische Prozesse.
Ablauf
» die Kamerabedienung Hinwes In der Onlinephase nutzen die Studie-

chst die Bedienung der K;

Diese Ubung st eine Einfuhrungsibung, da sie

sremecmsememse|  renden die Onlineplattform

www.sprachfoerderung.eu als Inspira-

i s il tion, um entweder eigene Ubungen im

. Schnittfeld von Film- und Theaterpi-

e g e c s o e dagogik und Sprachférderung zu ent-

o 2.Wie alt bist du?

wickeln oder um aus dem vorhande-
nen Bestand geeignete Ubungsreihen
zusammenzustellen. Ziel der Onlinephase ist die inhaltliche Feinplanung des Sommercamps.

* 3.Warum bist du hier?
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Die Planung des Sommercamps

Tag1 Tag 2 -4 Tag 9 & 10 Tag 11 & 12
Ab-
schied
Ubungsphase in FIEL Lll:tﬂif;n I Postproduktion

Stammgruppen und ren
Expertengruppen -

Ankomm RegelméBige

YT LdL Phasen

lernen

Struktur des Sommercamps. In der Onlinephase erarbeiten die Studierenden die Feinplanung fiir die Tage 2-5.

Das Camp besteht aus zwei Teilen: Die Ausbildungsphase (griin markiert) und die Film-
produktionsphase (blau markiert). Die Ausbildungsphase dient der filmhandwerklichen
und schauspielerischen Qualifikation der Jugendlichen. Diese Phase ist didaktisch stirker
strukturiert. Es gibt klar ausgewiesene Zeitfenster fiir Themen, die fiir die Filmproduktion
wichtig sind. Und hier wird auch bei den einzelnen Jugendlichen eine (verdeckte) Sprach-
standserhebung vorgenommen. In der Filmproduktionsphase drehen die Stammgruppen ei-
genstindig kurze Spielfilme und durchlaufen den gesamten Prozess von der Ideenentwick-
lung zum Storytelling tiber Produktion, Postproduktion bis hin zur Prisentation der Filme.
Der Planungsfokus liegt in der Onlinephase auf der Ausbildungsphase. Hier wihlen die Ju-
gendlichen - dhnlich wie die Studierenden im Kompaktseminar - nach Interesse den Schwer-
punkt Filmgestaltung oder Theater. Nach dem Prinzip des Gruppenpuzzles werden sie in
Expertengruppen ausgebildet und bringen ihr erworbenes Knowhow in ihre Stammgruppe
ein. Immer vier Schauspiel- und vier Filmexpert*innen bilden eine interkulturell zusammen-
gesetzte Stammgruppe. Jeder Stammgruppe wird ein 3er-Team von Studierenden als Beglei-
tung zugeteilt.
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| e ~ " 100% -  NormalerT... ~ Arial - 9 - B I UA- o S = = = | weir /- A
2 1 1 24513 4 5 6 17 8 9 108 1 12 13 114 [ils 16 17 18 20 21 22 112301 24

Freitag 24.07. Samstag 25.07. Sonntag 26.07. Montag 27.07. Dienstag 28.07.

8:30-9:00
9:00-9:30
9.30-11:00 Wiederholung Vortag Wiederholung Vortag
Auflockerungsiibung Auflockerungsiibung
Experten Film Experten Film
Zwerg-Riese-Ubung Five-Shot-Technik
(Perspektive, Raumtiefe, i () B
). Handlung filmisch aufiosen
Auswertung Continuity
Einsatz des Stativs
Die Suspense-Szene Fotoboardtechnik (Comic
Zuschauer ygigs mehr, als | Life)
Protagonist.
11:00-12:30 Experten Film Ubungsprojekt: z. B. eine
Vorstellungsvideo mit | Personeneinfilirung Redensart wortlich im
iPads (45 Min.), (Establishment) Five-Shot verfilmen
iPad-Technik (z. B. mit Schnittiibung (iMovie) | (Schnitt mit iMovie)
AppleTV)
Bildkomposition Experten Theater
Q Head room, | Fig / Experten Theater
Nose room, Story
Schnitt
Abschluss-Ubung
Experten Theater
Raumjauf
Raumiauf/
Vertrauensspiele(90
Min.)

12:30-13:00

13:00-14:00

14:00-14:30

14:30-16:00

Ausschnitt ans der Wochenplanung des Sommercamps. Ein Tag ist in 1,5stiindige Einbeiten anfgeteilt.

Wie der Ausschnitt aus der Wochenplanung zeigt, folgt in der Ausbildungsphase auf eine
Expertengruppenphase (gelb markiert) jeweils eine Stammgruppenphase (griin), in der die
Jugendlichen gemeinsam ein kleines Projekt realisieren. Die vormittags erworbenen Fertig-
keiten miussen sich die Jugendlichen am Nachmittag in den Stammgruppen im Sinne des
Prinzips «LLernen durch Lehren» gegenseitig vermitteln (Kommunikationsanlass).

Online-kollaborative Zusammenarbeit

Bei der Planung der Ausbildungsphase gehen die Studierenden arbeitsteilig und in interdis-
ziplindr zusammengesetzten 3er-Teams (jeweils Expertisen fir Film, Schauspiel und Sprach-
didaktik) vor. Jedes Team tibernimmt die Planung eines der 1,5stiindigen Zeitfenster inner-
halb der Ausbildungsphase und bereitet die Materialien so vor, dass alle anderen Teams sie
anschlieBend nutzen kénnen. Die Planungsdokumente werden den Dozierenden und den
anderen Teams online zuginglich gemacht.

Die tbersichtliche und einheitliche Gestaltung der didaktischen Planungsmaterialien wird
tber Layoutvorlagen sichergestellt, die online-kollaborativ bearbeitet und mit eigenem Inhalt
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befillt werden konnen. Die online-kollaborative Vorgehensweise ermdglicht die Zusammen-
arbeit von Studierenden und Dozierenden wihrend der Onlinephase tiber Lindergrenzen
hinweg. Die Dozierenden und Tutor*innen geben via Kommentarfunktion schriftliche
Riickmeldung auf die Planungsmaterialien, die die Arbeitsteams bis zur 2. Priasenzphase ein-
arbeiten. Zur Planung des Camps gehoren auch die Gestaltung von Handouts, Arbeitsauf-
trigen, Anschauungsmaterial und - falls erforderlich - die Produktion von Beispielvideos

und/oder Videotutorials.

00 ® (« [im]

E-Umzug - Stadt... T.OM. Texte Onli... Symbaloo | Das ... Kapitel 04: Das p...

MI_SB7-8_K4-Da...

docs.google.com

Schauspiel-Status ]
Datei Bearbeiten Ansicht Einfligen Format Tools Tabelle Add-ons Hilfe  Neue Anderungen anzsigen
& v ~ T 100% - NormalerT.. - Garamend -~ 8 - B I UA- o =
1 2 3 [ s 8 7 8 9 o 120013 | 14 | 15 | 18| A7 | 18 | 19
Status
Sonntag 10. Juli, 9.30-11.00
Expertengruppe SCHAUSPIEL
ZIELE BENOTIGTE
MATERIALIEN

# Einfihrung und Erauterung des Statusbegriffs
* Korperliche Erfahrung und szenisches Ausprobieren des
Hoch- und Tiefstatus (Erste Improvisation)

= Statusnivegu darstellen und differenzieren leren

UBERBLICK

Der Status wird als Begriff eingefiihrt und naher erldutert, Hilfe in
der Erkl@rung bieten dabei Bilder. Eine Figur kann einen hohen,
mittleren oder tiefen Status innehaben, welcher insbesondere im

Zusammenspiel mit anderen zum Ausdruck kommt. Zur

Veranschaulichung des Begriffs folgen an die Erkldrung

unterschiedliche Spiele aus dem Bereich Status.

Wichtig: Die Spieler sollten darauf achten, dass die Figuren
(Charaktere) den Kampf ausfragen und nicht sie selber.
Statuskampf ist nicht zu verwechseln mit Streit.

Stiihle, Luftballons, Nummerierte
Zettel, Plakate, Stifte, Statusbilder
(Ipad)

VORBEREITUNG

Zettel nummerieren, Luftballons
aufblasen, Statusbilder bereit
haben, Situationen und
Personenkoenstellationen fir die
Ubung ich krieg dich klein
vorbereiten

ABLAUF
Raumlauf (20 Minuten)

Die Gruppe wird in A und B eingeteilt und stellen sich gegeniiber
auf. Gruppe A wird Uber die Kérperhaltung in einen Hochstatus
(Brust raus, groBe, einladende Gestik, aufrechter Gang, stolz—
Bilder zeigen...) versetzt, Gruppe B in einen Tiefstatus (Klein,
ausladende Gestik, Kopf gesenkt, vermeidet Blinkkontaki— Bilder

zeigen ...) Beide Gruppen beginnt in ihrem jeweiligen Status mit
einen Raumlauf und bleiben dabei bei sich selbst und ihrer Rolle.
Anschlielend nehmen die Gruppen sich untereinander wahr, und
begriiien sich.

Méglich ist es auch eine konkrete Situation wie Sektempfang mit

Gasten und Gastgebern vorzugeben.

(Anschliefend mégliche Zwischen-Reflexion der Begriffe auf

Plakaten)

ARBEITSAUFTRAGE

Raumlauf: Teilt euch in zwei
Gruppen (Z&hlt 1-2 /A-B durch).
Stellt euch in Zwei Reihen
gegeniiber auf. Ihr (Zu Gruppe A)
spielt Figuren mit Hochstatus: |hr
seid stolz, macht euch grof3, geht
aufrecht. Eure Figur hat einen
Tiefstatus(Zu Gruppe B). |hr macht

euch klein, euer Kopf ist gesenkt,
ihr vermeidet Blickkontakt.

Stellt euch vor Ihr seid auf einer
Party. Geht als Partygéste in eurer
Figur und eurem Stauts durch den
Raum. Jetzt nehmt ihr die anderen
wahr. Begriifit euch. (...) Fragt
euch wie es geht (...).

Dieser Raum gehért mir:

Ihr bleibt in euren Gruppen A/B.
Gruppe A seizt sich auf Stiihle. lhr
seid das Publikum. Jeder aus

n
8

Onlinemagazin-...

Meine Ablage - G...

©

Schauspiel-Statu...

|| @

|+

01bjoem.maurerg@gmail com ~

Kemmentare m

= Moehr ~ S oA

@ Tobias Stumpp
‘ 16.06.2016

Maglich wére noch eine vorgegebene
Situation, in der sich die Spieler_innen
begegnen. Beispielsweise:
Sektempfang, da kénntet ihr was
Siikes in die Mitte stellen und der
Gaslgeberidie Gastgeberin kiinnte
irgendwann dazustofen, die ihr dann
it spielt.

Beispiel fiir eine Layoutvorlage zur Entwicklung einer film- und theaterpddagogischen Lerneinbeit ur Sprachforde-

rung.
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«Peer-Reviewing und Einfiihrung der Forschungsperspektive» - 2tigiger Prisenz-
block

Peer-Reviewing

Im zweiten Prisenzblock werden die Planungsmaterialien gegenseitig prasentiert, gegebe-
nenfalls modifiziert und in die endgtltige Form gebracht. Diese Phase der gegenseitigen Ver-
gewisserung ist entscheidend, weil die arbeitsteilig erstellten Unterlagen didaktisch sinnvoll,
eindeutig und fiir alle verstandlich gestaltet sein mussen. Nur so konnen sie im Camp von
allen Teams erfolgreich eingesetzt werden. Ziel ist es, die Planung der gesamten Ausbildungs-
phase abzuschlieBen. Die Filmproduktionsphase wird nicht im Detail geplant. Je nach Grup-
penzusammensetzung und Prozessverlauf entscheiden die Studierenden im Camp situativ,
wie sie ihre Stammgruppen bei der Produktion ihres Films begleiten.

Forschendes 1ernen und Beobachtungsinstrumente

Eine situative und kompetenzorientierte Prozessbegleitung setzt voraus, dass die Pdda-
gog*innen die Stirken und Schwichen der Jugendlichen erkennen. Das gilt zunichst fiir die
sprachlichen Fihigkeiten. Aber auch die Beobachtung sozialer Interaktion insgesamt ist
wichtig:

e Ist eine Person schuchtern oder eher extrovertiert?

e Kann sie ggf. mehr als sie zeigt?

e Versteht die Person mehr als sie spricht?

o Kann sie sich in schwierigen Situationen (sprachlich) behelfen?

e Traut sie sich zu fragen, wenn sie etwas nicht versteht?

e Wie sind die Kontakte zu anderen Jugendlichen?

e Braucht sie Unterstiitzung, um zu anderen in der Gruppe Kontakte aufzubauen?

tudierende tanschen sich wabrend des Sommercamps iiber ibre Beobachtungen in der Gruppe aus.

Die Studierenden betreuen in 3er-Teams jeweils acht Jugendliche. Dadurch kénnen sie den
Prozess intensiv begleiten und sich die Rollen des medienpidagogischen Leads, der padago-
gischen Assistenz und der wissenschaftlichen Begleitung untereinander aufteilen. Wihrend
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medienpidagogischer Lead und Assistenz fiir die Anleitung der Gruppe, fir Erklirsequen-
zen und die Moderation von Reflexionsphasen verantwortlich sind, konzentriert sich die
wissenschaftliche Begleitung auf die Beobachtung des Sprachhandelns der Jugendlichen und
die damit verbundenen sozialen Interaktionen in der Gruppe.

Eine Studierende macht sich mithilfe eines Beobachtungsrasters Notigen ur Sprachperformanz, eines Jugendlichen

Fir die wissenschaftliche Begleitung wurde ein dreistufiges Screeningverfahren zur Erfas-
sung der Sprachfihigkeiten entwickelt. Dieses Instrument wird den Studierenden im 2. Pra-
senzblock vorgestellt, so dass sie es wihrend des Camps anwenden und addquate sprachfor-
dernde Begleitmaf3nahmen ableiten kénnen.

Die Praxis: Sprachférderung im Sommercamp

Das Sommercamp findet im Jugendzentrum der evangelischen Kirche Seligstadt in Rumi-
nien statt, weil dieser Ort fur die Jugendlichen aus Ruminien, Kroatien, Serbien und Ungarn
per Bus gut zu erreichen ist. Filmequipment ist dort vorhanden bzw. wird aus Deutschland
mitgebracht. Zudem wird viel mit mobilen Endgeriten gearbeitet. Rdumlichkeiten fiir finf
Arbeitsgruppen stehen zur Verfiigung und die Verpflegung wird von Mitarbeiterinnen des
Jugendzentrums sichergestellt. Die Rahmenbedingungen vor Ort sind fiir die Durchfihrung
eines film- und theaterpiadagogischen Sprachférdercamps ideal. Fiir die Studierenden bedeu-
ten die 12 Tage ohne «Storungen von aullen» eine intensive Zeit konzentrierter Beschifti-
gung mit den Themen Film, Schauspiel und deren Vermittlung. Anders als in der Schule
werden die Jugendlichen nicht nur als Lernende in einem formalen Kontext wahrgenommen.
In vertrauter Atmosphire konnen die Studierenden, trotz der relativ kurzen Kontaktzeit, viel
tber die Stirken und Vorlieben der Jugendlichen erfahren und ihnen die Méglichkeit geben,
sich in den Produktionsprozess einzubringen.

In diesem Text kann aus Kapazititsgriinden nicht niher auf den konkreten Ablauf des Som-
mercamps eingegangen werden. Informationen hierzu finden sich z. B. in Holdotf/Mauter
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2013 und Holdorf/Stanescu/Truby 2017. Visuelle Eindriicke vermittelt auch der Dokumen-
tarfilm zum Camp.

Bei der Betreuung der Expertengruppen und Stammgruppen orientieren sich die Studieren-
den an ihrer Planung, weichen aber - wenn immer nétig - davon ab und reagieren situativ auf
die Sprachvoraussetzungen der Jugendlichen. Das im 2. Prisenzblock eingefithrte Screening-
verfahren verlduft in drei Stufen. In der ersten Stufe verschaffen sich die Studierenden einen
schnellen Uberblick (binnen 2 Tagen) tiber die sprachlichen Voraussetzungen der Jugendli-
chen in den Stammgruppen.

Screening - Beobachtung der Jugendlichen

Stufe 1: Grobeinordnung aller TN in den Jeweiligen Stammgruppen (Scala: 1-5 => 5 = trifft zul)

sgricht vo'rshht steuert wirkt motiviert | Ist gut in tbernimmt Bemerkungen
fliissig und | miindliche und miindliche und beteiligt die Gruppe | Fiihrungs-
korrekt schriftliche Beilrage bal slch gerne an integriert aufgaben /
Ar unterstiitzt
weisungen der andere
Betreuer
S q
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e euods
T A SN
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e — 0
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Screening-1 erfabren Stufe 1: Grobeinordnung

Der erginzende Sprachbiografiebogen hilft bei der Einschitzung und Einordnung der Be-
obachtungen. Die Hintergrundinformationen iiber die Jugendlichen erfragen sie entweder
selbst oder sie entnehmen sie den Camp-Anmeldebégen. Darin werden auch Daten zur
Sprachbiografie der Jugendlichen abgefragt.
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Sprachbiografiebogen - Daten zur Sprachbiografie der Mzz:g/zeder einer Stammgruppe

Die besonders forderbedirftigen Jugendlichen werden in den folgenden Tagen mit einem
weiteren Raster (Stufe 2) genauer beobachtet. Neben der pragmatischen Qualifikation (Ver-
stchen / Sprechen) werden auch die Motivation und Pattizipation sowie die Stellung der
Person im Gruppenzusammenhang (Gruppendynamik) ermittelt.

Name:

Kategorie Beispiele - Beschreibung

Beobachtung

sonstige
Notizen

Verstehen Amnweisungen versteben (von Studieren-
den | in der Gruppe)

Woran erkennt man, dass der Jugend/i-
che etwas nicht verstebht (Blick, Mimik,
Gestik, verbale Reaktion, Handlungen
in Folge der Anweisung)

Strategien bei Nichtverstehen: fragt nach
(Studierende | in der Gruppe)

ldsst dibersetzen
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Sprechen

eigenaktiv | nur antwortend

Beitrige eher reprodufktiv

oder eigenstandig?

spricht mit Hilfe von Satzrontinen |
spricht frei

spricht im Plenum | in den Gruppen /
in der Freizeit | beim Mittagessen...

Partizipation Moti-
vation

beteiligt sich - bringt sich ein

ist motiviert, aber kann sich noch nicht
einbringen

bringt sich nicht ein - ist nur Zu-
Schauer. ..

nimmt sich raus: (Ersatzhandlungen)
2.B. Flucht | klagt iiber Bauchweb |
ist krank | siebt tranrig oder angstlich
ans...

Gruppendynamik

hat Bezugsperson(en) in der Stamm-

gruppe | hat Bezugsperson(en) anfserhalb

der Stammgruppe |

nimmt innerbalb der Gruppe folgende
Position ein... |

kommuniziert eber mit Jugendlichen der
gleichen Erstsprache?

Raster fiir Screeningverfabren Stufe 2

Die fur die wissenschaftliche Begleitung zustindige Person gleicht ihre Notizen im Anschluss
an eine Lerneinheit mit der Einschitzung der anderen beiden Studierenden im Team ab. Am
Abend eines jeden Tages findet eine Supervision mit allen Studierenden und Dozierenden
statt. Dort werden die Prozess-Beobachtungen diskutiert, besonders auffillige oder proble-
matische Fille besprochen und gemeinsam mégliche FordermaB3nahmen beschlossen.

Durch die Supervision kénnen verschiedene Sichtweisen eingeholt und ein in der Gruppe
abgestiitztes Mal3nahmenpaket geschniirt werden. Dabei flielen die Erfahrungen aller Betei-
ligten, Studierende wie Dozierende, situativ in den Prozess ein. Um nachhaltige Erfolge in
der Sprachférderung erzielen zu kénnen, mussen simtliche Fille, die jeweils erfolgte Inter-
vention und die nachgingig beobachtete Wirkung dokumentiert werden. Dies geschieht im

Screening Stufe 3.

Fall

Intervention

Beobachtung / Witkung

Lisa ist sehr zurickhaltend
und fuhlt sich offensicht-
lich unwohl. Sie lernt erst
seit einem Jahr Deutsch
und versteht noch sehr
wenig. In den Freizeitpha-
sen ist sie unter ihren

Lisa bekommt eine Patin mit gleicher
Erstsprache, die ihr ab und zu Gberset-
zen kann und ihr sprachlich und emoti-
onal Sicherheit geben soll. Dazu darf
eine Freundin die Gruppe wechseln.
Lisa und ihre Freundinnen durfen selbst
entscheiden, wer von ihnen wechseln
soll.

Maria ist jetzt Lisas Patin. Sie
ubersetzt fur Lisa wichtige Wor-
ter oder auch Satzstrukturen oder
Anweisungen in die Erstsprache.
Lisa lichelt jetzt 6fter und wirkt
geldst. Bei der zweiten Film-
tibung hat sie zum ersten Mal von
sich aus eine Frage gestellt. Wenn

Katja Holdorf und Bj6érn Maurer
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Freundinnen, die die glei-
che Erstsprache sprechen,
sehr lebhaft und wirkt
gliicklich.

Bei Erkldrungen werden wir zudem
mehr Visualisierungen (v.a. Wortschatz)
einplanen.

moglich erklart Maria Lisa Sach-
verhalte auch auf Deutsch.

Gregori ist sprachlich sehr
weit und agiert sehr extro-
vertiert. Alex, sein Freund
mit gleicher Erstsprache,
spricht kaum. Wenn er et-
was sagen mochte, ist
Gregori immer schneller.
Gregori tibersetzt auch
standig fur ihn.

Wir trennen die GroB3gruppe immer mal
wieder und trennen dabei die beiden,
um zu sehen, ob Alex sich dann mehr
beteiligen kann und auch sprachlich ak-
tiver wird.

Die Mainahme hat bereits am
ersten Tag gewirkt. In den Klein-
gruppen hat Alex sich viel mehr
beteiligt, ist viel motivierter und
tritt mit anderen Jugendlichen in
kommunikativen Austausch. Er
hat seine Rolle hinter der Kamera
gefunden. Bei einer Grofigrup-
penaktion hat er sich sogar gegen
Gregori behauptet und seine Mei-
nung zu einer passenden Kamera-
perspektive durchgesetzt.

David ist sehr motiviert.
Er hort immer aufmerk-
sam zu und mochte sich
beteiligen. Aber er lernt
erst seit einem Jahr
Deutsch und kann sich
noch nicht frei auf
Deutsch verstindigen. Er
argert sich dartiber und es
gibt erste Anzeichen von
Frustration. (Konzentra-
tion wird weniger)

David bekommt eine filmische Aufgabe,
die er mit einfach zu erlernenden
Sprachroutinen bewiltigen kann. Er soll
sich fiir einen Teil im Filmprozess ver-
antwortlich fiihlen konnen. Er kann sich
fir Ton oder Klappe entscheiden. Wir
geben ihm Notiz-Karten mit den not-
wendigen Sprachroutinen an die Hand
und einer von uns tiibt nochmal mit ihm

den Ablauf.

David hat unsere Vorschlige nur
widerwillig angenommen. Er
wollte unbedingt die Kamera be-
dienen. Das hat zur Folge, dass er
noch frustrierter ist. Die Notiz-
Karten mit den Sprachroutinen
konnte er aber gut nutzen.

Sereening Stufe 3: Umsetzung und Dokumentation der Intervention und deren Wirkung (V erbessert sich die Situa-
tion fiir die einzelnen Personen?)

Das prozessorientierte peer-to-peer-Feedback im Rahmen der Supervision aber auch inner-
halb der 3er-Teams ist ein besonders wirkungsvolles didaktisches Instrument des Projektse-
minars. Im Sommercamp erfolgt die Vermittlung von Sprachférdermal3inahmen nicht re-
zepthaft, sondern prozedural und unmittelbar auf den Gegenstand bezogen. Das Zusam-
menspiel von Fallanalyse, Intervention und Evaluation entspricht der Vorgehensweise der
Forderplanarbeit, wie sie spater auch in schulischen Kontexten praktiziert wird.

Nachtreffen und Projektevaluation

Einige Monate nach dem Sommercamp findet an der PH Ludwigsburg ein Nachtreffen mit
allen Studierenden statt. Gegenstand des Nachtreffens ist zum einen die anonyme Onlinese-
minarevaluation, die moglichst viele Studierende im Vorfeld bearbeitet haben. Auffillige Ex-
gebnisse werden mit dem Ziel diskutiert, zukiinftige Projektseminare fir Studierende zu op-
timieren. Das Nachtreffen wird hiufig auch dazu genutzt, um die entstandenen Filme einem
weiteren Publikum zu zeigen.
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Resiimee und Ausblick

Riickmeldung der Studierenden

Das Projektseminar st63t bei den teilnehmenden Studierenden tiberwiegend auf sehr positive
Resonanz. Neben dem hohen Erlebniswert und der als bereichernd wahrgenommenen Mog-
lichkeit, das im Seminar erworbene Wissen unmittelbar in der Praxis anzuwenden, schitzen
die Studierenden den personlichen Lernzuwachs insbesondere hinsichtlich einer spateren
Anwendung in padagogischen Handlungsfeldern als sehr hoch ein.

«Vielen Dank, dass ihr uns diese tolle Erfahrung méglich gemacht habt. Ich glaube nicht,
dass ich in einer typischen Seminarform in so kurzer Zeit so viel tber diese Themen hitte
lernen kénnen» (TN, Onlinebefragung)

«Ich hatte vor dem Camp keine Ahnung von Sprachférderung oder Schauspiel, das hat
sich nun gedndert» (TN, Onlinebefragung)

Die Kombination von Theorie und Praxis wird mit dem Blick auf das weitere Studium als
gewinnbringend eingeschitzt, insbesondere was die Kompetenz angeht, neue Themen besser
einordnen zu kénnen. Speziell Lehramtsstudierende im Fach Deutsch melden zuriick, dass
der dreistufige Prozess des Sprachstandscreenings, einschliefSlich Sprachstandserhebung,
Entwicklung von Férdermal3nahmen und Evaluation mit Feedback sowie das Mitetleben
erfolgreicher Forderaktivititen, thnen fiir ihren padagogischen Alltag einerseits Bestatigung
und Ermutigung gegeben hat. Andererseits werden didaktische Modelle und deren Relevanz
tur die Praxis auf diese Weise leicht greifbar. Kultur- und Medienbildungsstudierende schit-
zen den interdisziplindren Austausch mit den Lehramtsstudierenden. Zudem werden Kennt-
nisse im Bereich Sprachfoérderung fiir den aullerschulischen Bildungsbereich immer wichti-
ger. Entsprechend offen ist dieses Studierendenklientel dem Thema gegentiber. Die Strate-
gie, die Vermittlung von Sprachférderkompetenz mit Formen der Kulturvermittlung (Film-
produktion und Schauspiel) zu kombinieren, kniipft an deren Expertise an und schafft
dadurch attraktive Zuginge zur Sprachdidaktik und Sprachwissenschaft. Die Studierenden
sind auf Situationen, die ithnen bei zuktnftigen Praxisprojekten vermehrt begegnen (kultu-
relle Projekte mit Geflichteten) und die sie auch nach dem Studium in der Praxis vorfinden,
besser vorbereitet. Fiir die Lehramtsstudierenden bietet das Projektseminar Zugang und at-
traktive Bertthrungspunkte mit kultur- und medienpadagogischen Fragestellungen und Ver-
fahren. Hierzu zahlt unter anderem der sinnvolle Einsatz mobiler Gerite in kommunikativen
und gestalterischen Prozessen.

Weiterentwicklung des Projektseminars

Auf Grund der positiven Resonanz hat sich die Gesamtkonzeption des Projektseminars von
Jahr zu Jahr weiterentwickelt. In jedem Jahr wurde ein neuer Schwerpunkt gesetzt, wie die
nachfolgende Tabelle verdeutlicht.

2011 | Konzepte der Sprachférderung DaF; Sprachsommercamp mit Freizeitcharak-
ter

2012 | Verbindung von Sprachférderung mit Filmbildung, Filmsommercamp

2013 | Verbindung von Sprachférderung, Filmbildung und Theaterpidagogik, Ausbil-
dung im Gruppenpuzzle nach dem Prinzip “Lermen durch Lehren”.
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2014 | Filmarbeit mzit mobilen Geriten, Begleitforschung des Sommercamps: «Mobiles

Lernen an der Schnittstelle von Filmbildung und Sprachférderung» (Triiby
2016)

2015 | Begleitforschung des Camps: «Interaktive Erkldrprozesse in der film- und theater-
padagogischen Sprachférderungy (Beer 2010)

2016 | Erweiterung der Teilnehmerschaft um Jugendliche aus Ungarn

2017 | Multiplikatorencamp mit Studierenden mit der Perspektive im Folgejahr als Be-
treuer*in zu partizipieren.

Die historische Entwicklung des Seminarkonzepts und der Praxisphase im Uberblick

In den Jahren 2012 bis 2017 konnten ca. 100 angehende Pidagoginnen und Piddagogen im
Rahmen des Projektseminars mit dem film- und theaterpidagogischen Sprachférderansatz
vertraut gemacht werden. Im Jahr 2017 fand der vorbereitende Prisenzblock erstmals auch
in Rumanien statt, um die Studierenden fiir die Durchfithrung des Camps im Sommer 2018

optimal mit den Gegebenheiten vor Ort vertraut zu machen.

Insgesamt sind bis heute ca. 100 Ubungen und Szenarien im Schnittfeld von Filmgestaltung,
Filmschauspiel und Sprachférderung entwickelt worden, von denen ein Grossteil auf der
Plattform www.sprachfoerderung.eu der Fachoffentlichkeit zuginglich ist. In Schulen rund
um Ludwigsburg sollen vor allem im sprachsensiblen Fachunterricht methodische Arrange-
ments, die aus dem Sommercamp heraus entstanden sind, erprobt und angepasst werden.
Dadurch haben auch Studierende, die nicht am Projektseminar teilnehmen, die Méglichkeit,
den Ansatz auf den schulischen Fremdsprachenunterricht oder den DaZ-Unterricht in

Deutschland zu tibertragen.

Reichweite des Projektseninars

Einige Studierende starteten im Anschluss an das Projektseminar eigene Projekte mit ahnli-
cher Intention. Eine Gruppe von ehemaligen Kultur- und Medienbildungsstudierenden der
PH Ludwigsburg organisiert mittlerweile ein Medien-Sprachférdercamp in Serbien, das seit
2013 jedes Jahr im August sehr erfolgreich in Backi Monostor durchgefithrt wird. Olga Ber-
roth und Claramarie Sternagel konzipierten das Jugendfilmprojekt https://www.films4eu-
rope.eu, das den interkulturellen Austausch zwischen Jugendlichen im Rahmen einer Stadte-
partnerschaft iber die Linder Deutschland, Polen, England und Frankreich hinweg fordert.
Auch das Filmprojekt https://iniurapolis.wordpress.com von Ken Nilles nutzt das kommu-
nikative Potenzial des Mediums fiir linderiibergreifende Filmarbeit zwischen Osterreich,
Deutschland und Luxemburg. Der film- und theaterpiddagogische Ansatz kommt zudem bei
der Arbeit mit Gefluchteten in Deutschland zum Einsatz. Teilweise wird er auch auf andere
Zielgruppen ubertragen und entsprechend angepasst. Tutor Tobias Stumpp arbeitet bei-
spielsweise mit autistischen Kindern, die im Alltag nur wenig mundlich kommunizieren. Im
Rahmen von film- und theaterpadagogischen Lernumgebungen gelingt es, diese Kinder zum

Sprechen zu motivieren.

Es bleibt abzuwarten, welche Tragweite das im Jahr 2017 zum ersten Mal durchgefthrte
Multiplikatorenseminar mit Studierenden aus Deutschland, Ruminien und Serbien haben
wird. Vorgesehen ist, dass die Teilnehmer*innen das Sommercamp fiir Jugendliche im Jahr
2018 gemeinsam planen und durchfihren. Langfristig soll dadurch der film- und theaterpi-
dagogische Ansatz in Siidosteuropa etabliert und Elemente davon in den Deutsch-als-

Fremdspracheunterricht in der Schule erfolgreich angewendet werden.
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Das Projektseminar bietet immer anch wieder die Gelegenheit zur Forderung des wissenschaftli-
chen Nachwuchses. Finige Studierende haben ihre wissenschaftlichen Abschlussarbeiten
tber das Projekt geschrieben. Im Schnittfeld von Sprache, Film und Schauspiel ergeben sich
viele interessante Themen und Fragestellungen, die von den Studierenden meist im Format
medienpadagogischer Praxisforschung bearbeitet und dokumentiert werden. Daniel Triby
konnte seine Masterarbeit zum Mobilen Lernen im Kontext der film- und theaterpadagogi-
schen Sprachférderung als Buch ver6ffentlichen (vgl. Truby 2016) und den Medius-Preis
gewinnen. Die Erkenntnisse der Begleitforschung flieBen unmittelbar in die Lehre der Pida-
gogischen Hochschulen Ludwigsburg, Thurgau und Klausenburg ein. Bewihrte Aspekte der
sprachférdernden Filmarbeit werden bereits in den Regelunterricht iibernommen. Die Ko-
operation mit der Universitit Klausenburg bewirkt, dass auch Lehramtsstudierende in Ru-
minien indirekt von den Projekterkenntnissen profitieren. Die Homepage www.sprachfoer-
derung.eu eréffnet motivierten Studierenden Partizipationsmdoglichkeiten. Sie entwickeln
film- und theaterpidagogische Ubungen im Sprachforderkontext und erstellen didaktische
Materialien, die sie anderen online zuginglich machen. Das Praxishandbuch «Spiel-Film-
Sprache» (Holdotf/Maurer 2017) wurde von einem Autorenteam verfasst, an dem vier che-
malige Studierende und vier Dozierende beteiligt waren. Das Buch dokumentiert das Poten-
zial des film- und theaterpidagogischen Sprachfoérderansatzes im Spannungsfeld von Theo-
rie und Praxis und zeigt auf, wie in Zusammenarbeit mit Studierenden ein Beitrag zur Com-
munity of Practice entstehen kann.
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